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Gtownym celem wspétczesnego ksztatcenia jest wychowanie cztowieka, ktory
nie tylko bedzie dysponowat okreslonym zasobem wiedzy i umiejetnosci, ale bedzie
takze zdolny do dalszego samoksztatcenia, ktéry bedzie musiat elastycznie kiero-
wac¢ sobg w nowych sytuacjach, w obliczu nowych zadahn kreowanych przez
warunki polityczne, spoteczne, ekonomiczne. W $wiatowej dydaktyce sprawe te
uznano za pierwszoplanowa. Dydaktyke, ktérej gtéwnym celem jest nauczanie
miodziezy samodzielnos$ci uczenia sie, Czestaw Kupisiewicz okreslit mianem ,dy-
daktyki generatywnej”, bedacej podstawa szerszego zjawiska wspotczesnej peda-
gogiki - edukacji permanentnej (ustawicznej)1.

Wspoitczesne raporty oswiatowe ZSRR, Stanéw Zjednoczonych A.P., Franciji,
Japonii i innych krajow uprzemystowionych charakteryzujg sie peing zgodnosciag
pogladéw w tym zakresie, niezaleznie od odmiennych zadan szczego6towych, jakie
wyznaczajg systemom szkolnym rzgdy poszczegélnych krajow.

Realizacja tak pojetych celéw ksztatcenia implikuje rozliczne zmiany w meto-
dach iformach nauczania, w wyposazeniu szkétw pomoce naukowe i dydaktyczne.
Wspoiczesna dydaktyka przewiduje stosowanie r6znorodnych metod iform ksztat-
cenia: od nauczania grupowego do indywidualnego, od zaje¢ klasowo-lekcyjnych
do grup laboratoryjnych i seminaryjnych. Szczego6lne walory ksztalcgce i wycho-
wawcze przypisuje sie metodzie nauczania problemowego, ktérej realizacjawyma-
ga z kolei rozbudowy tzw. technologii ksztalcenia - a przede wszystkim wyposa-
zenia szkot w nowoczesne urzadzenia i Srodki dydaktyczne.

Nowe cele i $rodki ksztalcenia, podkreslenie koniecznos$ci przygotowania
ucznia do samodzielnego zdobywania wiedzy ijej przetwarzania (co jest podstawg
dydaktyki generatywnej) a tym samym do uczestnictwa w ksztalceniu ustawicznym
(aszerzejw kulturze), zmiany form organizacyjnych i metod ksztatcenia oraz rozwdgj
technicznych $rodkéw dydaktycznych (ksztatlcenie multimedialne) maja bezpo-
Ssredni wplyw na organizacje i metody pracy szkoly, a biblioteka szkolna jako
organiczna cze$¢€ tej instytucji - przemianom tym takze podlega.

Funkcje i dziatania bibliotek szkolnych nalezy rozpatrywaé¢ dwutorowo?2.

Tor pierwszy - to wspoétuczestniczenie w procesie dydaktycznym iwychowaw-
czym szkoty. Wspoétuczestnictwo to jest wyznaczane aktualnymi zadaniami dyda-
ktyki oraz stanem rozwoju jej komponentoéw. Biblioteka szkolna stuzy:

- pomoca w realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego szkoty (zar6wno
w stosunku do uczniéw, jak i nauczycieli),

- wyrownywaniu indywidualnych réznic w przygotowaniu uczniéw,
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- ksztatceniu przysztego uzytkownika informacji,

- rekreacji uczniéw i nauczycieli.

Jednoczes$nie biblioteki szkolne sg czescig ogoélnokrajowej sieci biblioteczno-
informacyjnej (ogniwem, z ktérym styka sie kazdy cztowiek w wieku szkolnym) - a
wiec nie mogg one dziata¢ w oderwaniu od polityki panstwa w zakresie bibliotek i
informacji. Polityka panstwa w tym zakresie wyznacza tej sieci bibliotecznej okre-
Slone zadania; biblioteki szkolne za$ swojg dziatalnoscig partycypujg w ogdlnym
programie rozwoju stuzb bibliotecznych iinformacyjnych.

Wspobtczesne narodowe programy i standardy rozwoju bibliotekarstwa szkol-
nego3 oraz wytyczne programu UNESCO-UNISISTII4 na czoto wysuwaja funkcje
informacyjng bibliotek szkolnych. Jako najliczniejsza grupa bibliotek wsrod catej
sieci bibliotecznej (ponad 19.000 placéwek w Polsce), ogarniajgca uzytkownikow
w wieku szkolnym, ma ona do spetnienia zadanie przygotowania ucznia do korzy-
stania z innych bibliotek, archiwéw, osrodkéw informaciji, innych placéwek kultury i
oswiaty - tworzgcych wspélnie krajowe zasoby informacji w obrebie tzw. infrastru-
ktury informacyjnej kraju.

W mysl zatozenia programowego UNISIST biblioteka szkolna winna syste-
matycznie ksztalci¢é miodziez w zakresie postugiwania sie zasobami informacji
dostepnymi w kraju. Wprawdzie obowigzki biblioteki szkolnej w zakresie upowsze-
chniania umiejetnosci korzystania z informacji sg obecnie wysuwane na pierwsze
miejsce - nie zmienia to jednak faktu, ze biblioteka szkolna to takze placéwka
rozwijajgca i utrwalajgca zainteresowania czytelnicze dzieci i mtodziezy, to biblio-
teka takze o charakterze rekreacyjnym.

Teoria i praktyka bibliotekarstwa szkolnego za granicg (Stany Zjednoczone
A.P., Wielka Brytania, Francja, Republika Federalna Niemiec, kraje skandyna-
wskie) wytyczyta pewne kierunki rozwoju tym placéwkom, umownie nazwane w
literaturze fachowej ,modelem angloamerykanskim”5. Kierunki te wyznaczajg bib-
liotekom szkolnym funkcje ,zrédtowych osrodkéw informacji” (,media resource
center”), odgrywajacych podstawowag role dydaktyczng w procesie nauczania i
uczenia sie. Nie wnikajac, w tym miejscu, w zatozenia szczegétowe tego modelu,
ktére dotycza Srodkéw materialno-technicznych dziatalnos$ci bibliotek szkolnych i
sg uzaleznione od poziomu rozwoju gospodarczo-ekonomicznego danego kraju,
nalezy zwréci¢ uwage na wyznaczniki, ktére model ten okreslaja. Sg nimi:

- zmiany w formach i metodach procesu dydaktycznego, ktéry w organizacji
wewnetrznej szkoly jest realizowany w duzym stopniu w bibliotece,

- operowanie w dziatalnosci dydaktycznej i bibliotecznej najszerzej pojetym
dokumentem (nosnikiem informaciji).

Wspotczesny model biblioteki szkolnej jest determinowany przez panujgce
kierunki w dydaktyce. Realizacja celéw dydaktyki generatywnej, przygotowujacej
miodziez do uczestnictwa w ksztalceniu permanentnym wymaga statego kontaktu
miodziezy z ksigzka, czasopismem, innymi formami dokumentéw, z warsztatem
informacyjno-bibliograficznym. Rozwdj dydaktyki w kierunku jej wiekszej indywidu-
alizacji wymaga z kolei odpowiedniego warsztatu pracy; biblioteka w szkole jest
wiec interdyscyplinarng pracowniag do studiéw indywidualnych. W bibliotece szkol-
nej uczen winien przyswaja¢ wiedze, w sposob dla siebie najbardziej odpowiedni,
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majac do dyspozycji zbiér biblioteczny w postaci dokumentéw ksigzkowych i
nieksigzkowych. Ta wewnetrzna, na potrzeby szkoty, funkcja biblioteki szkolnej jest
Scisle powigzana z koncepcja nauczania szkolnego. Biblioteka ksztattuje sie jako
centralne laboratorium szkolne, w ktérym moze rozwija¢ sie bardziej intensywna
praca nad pogtebieniem zainteresowan i przewidzianej programem wiedzy. Usy-
tuowana, wedtug zatozen modelu anglo-amerykanskiego, przewaznie w centrum
szkoly, tatwo dostepna, umozliwia nawet najbardziej intensywna prace, zaréwno
indywidualna, jak i grupowa. Biblioteka szkolna przestaje by¢ wytacznie miejscem
okazjonalnego pobytu ucznia a zaczyna funkcjonowac jako dydaktyczne centrum
szkoty.

Niestety, przedstawione wyzej zalozenia teoretyczne dotyczace funkcjonowa-
nia bibliotek szkolnych czy to w dydaktyce, czy w ogdélnokrajowe;j sieci bibliotecz-
no-informacyjnej oraz kierunki rozwoju tych placowek wytyczone w programach o
charakterze miedzynarodowym nie zostaty dotgd urzeczywistnione w Polsce.

Mimo ze biblioteki szkolne w Polsce majg naturalng ,nadbudowe” w postaci
samoistnej sieci bibliotek pedagogicznych dla ponad 600-tysiecznej grupy nauczy-
cieli (co jest rozwigzaniem, obok przyktadu wegierskiego niespotykanym), mimo
istnienia bibliotek naukowych izaktadéw informacji naukowej dziatajgcych w resor-
cie edukacji naukowej - udziat bibliotek szkolnych i pedagogicznych w procesie
dydaktyczno-wychowawczym szkoly ma raczej charakter bierny, a nie czynny.

Obecny stan organizacji bibliotek szkolnych wplywa na ich dziatalnos¢ w
zakresie pracy z uczniem. Mimo obowigzujgcego ,Programu pracy biblioteki szkol-
nej’, dokumentu nie odbiegajgcego w swej wymowie od innych tego typu w Swiecie,
biblioteka jako osrodek (centrum) informacji, jako osrodek dydaktyczny, jako pra-
cownia interdyscyplinarna w szkole - to w warunkach polskich postulat a nie
rzeczywstos¢. Podobnie, obserwowany u nauczycieli spadek oddzialywania na
nich bibliotek pedagogicznych, spadek aktywnos$ci czytelniczej - $Swiadczy o nie-
petnym wykorzystaniu tej sieci bibliotecznej przez polskich pedagogéw, z ktérych
blisko potowa jest zobligowana do uzupetnienia wiedzy na poziomie wyzszym.

Systematyczne badania nad realnie spetniang przez biblioteki szkolne i peda-
gogiczne funkcjg w dydaktyce, a szerzej w systemie oSwiaty sg do tej pory w Polsce
nie podjete. Jestto bardzo ptodny iistotny obszar badawczy ze wzgledow nie tylko
poznawczych ale i spotecznych. Whnioski z dotychczasowych, wyrywkowych roz-
poznan tego problemu w Polsce moga by¢ niesciste i nieprzekonywujace ale
wskazujg na to, ze dydaktyka uprawiana w polskich szkotach nie wymaga konie-
cznosci przeksztatcania tradycyjnych ksigznic w kierunku szkolnych osrodkéw
informacyjnych (zrédlowych). Jestto wdzieczne pole badawcze zaréwno dla peda-
gogow jak i bibliotekoznawcdw.

Biblioteki szkolne i pedagogiczne oprécz spelniania zadan zwigzanych z
realizacjg procesu dydaktycznego i wychowawczego w szkole sg jednoczes$nie
ogniwami ogélnokrajowej sieci biblioteczno-informacyjnej. Jako placéwki informaciji
pedagogicznej, przeznaczonej gtownie dla nauczycieli-praktykéw, biblioteki te
muszg wigczy¢ sie do krajowej sieci biblioteczno-informacyjne;j.

Integracja funkcjonalna wszystkich placéwek bibliotecznych i informacyjnych
w naszym kraju (w tym bibliotek szkolnych i pedagogicznych) jest realng szansg
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sprostania problemom spotecznym w tym zakresie, w Polsce lat 90. Wigczenie
bibliotek szkolnych i pedagogicznych, tworzacych podstawowg i najszerszg teryto-
rialnie sie¢ placowek informacji pedagogicznej do krajowego systemu informacyj-
nego nie wynika wylgcznie z zatozen strukturalnych iorganizacyjnych krajowej sieci
biblioteczno-informacyjnej czy z miedzynarodowych zalecen UNESCO. Jest to
koniecznos¢, ktéra wynika z potrzeb zawodowych nauczycieli, z potrzeb praktyki
szkolnej.

Projekt systemu biblioteczno-informacyjnego dla bylego resortu oswiaty i
wychowania byt konkretng propozycjg wigczenia bibliotek szkolnych i pedagogicz-
nych w strukture podsystemu dziedzinowo-galeziowego, jakim jest podsystem w
zakresie informacji pedagogicznej, awiec posrednio jest proba umiejscowieniatych
bibliotek w krajowym systemie informacji.

Z przeprowadzonej przeze mnie analizy dziatalno$ci bibliotek szkolnych i
pedagogicznych w Polsce, z uwzglednieniem ich roli w procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym szkoty oraz podjetej proby ich systematycznego wigczania do krajo-
wej sieci biblioteczno-informacyjnej6 wynika szereg wnioskéw, ktérych realizacja
zadecyduje o tym, czy biblioteki te bedg w stanie aktywnie uczestniczy¢ w praktyce
szkolnej oraz w systemie informacji pedagogicznej. Wymieniony wyzej materiat
pozwala na skupienie wnioskéw w kilku obszarach:

1. Konieczno$¢ prowadzenia przez zainteresowane $rodowiska prac badaw-
czych w zakresie funkcjonowania bibliotek szkolnych i pedagogicznych w procesie
dydaktyczno-wychowawczym szkoly oraz ich miejsca w krajowej sieci (systemie)
biblioteczno-informacyjne;.

Szczegodlnie istotne staje sie podjecie prac badawczych nad modelem biblio-
teki szkolnej w Polsce w $wietle prognoz demograficznych. W latach 80-tych
mieliSmy do czynienia z kolejnym wyzem dzieci i mtodziezy w wieku szkolnym (7-14
lat), ktéry spowoduje w latach nastepnych wzrost zapotrzebowania na wyksztatce-
nie ponadpodstawowe. Wedtug prognoz oswiatowych 53-57% absolwentéw szkét
podstawowych trafia¢ bedzie do zasadniczych szkét zawodowych, za$ okoto 40%
zdobywac¢ bedzie wyksztalcenie Srednie, z przewagg zawodowego.

Prace badawcze w tym zakresie winny skupia¢ sie wokét problematyki funkcji
biblioteki w szkole podstawowej, zasadniczej zawodowej i $redniej (zawodowe;j i
ogolnoksztatcacej) .

Wyniki badan mogtyby mie¢ wptyw na stosowanie w praktyce bibliotecznej
odpowiednich form i metod pracy z mtodym czytelnikiem, zwiaszcza tym, ktory
ukonczy edukacje na poziomie szkoly zasadniczej lub sredniej zawodowe;j.

Innym istothym obszarem badawczym, mieszczgcym sie w problematyce
modelu biblioteki, jest zagadnienie relacji miedzy dydaktykg uprawiang w szkole a
dziatalnoscia biblioteki szkolnej. Na ile dydaktyka implikuje dziatalno$¢ bibliotek?

Badan wymagajg takze problemy zwigzane z dziatalnoscig sieci bibliotek
pedagogicznych, ktérych gtéwni uzytkownicy - nauczyciele majg konkretne potrze-
by informacyjne. Winny to by¢ badania potrzeb nauczycieli (i innych uzytkownikow
informacji pedagogicznej) przeprowadzone z punktu widzenia procesow przekazy-
wania i wykorzystywania informacji.
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Nalezy takze okresli¢ miejsce bibliotek szkolnych i pedagogicznych w krajowej
sieci biblioteczno-informacyjnej.

Wynik badan madgitby niewatpliwie postuzy¢ centralnej administracji szkolnej
oraz innym organom ksztaltujgcym system oswiatowy panstwa w prowadzeniu
jasno okreslonej i konsekwentnej polityki w stosunku do bibliotek i czytelnictwa
uczniow i nauczycieli. Widoczny brak takiej polityki moze wyjatkowo ujemnie
zawazy¢ na przysztosci dostepu ucznia i nauczyciela do ksigzki i informacji.

2. Juz dzi$ wydaje sie niezbedne przeprowadzenie zmian strukturalnych i
funkcjonalnych w organizaciji i administracji placéwek biblioteczno-informacyjnych
przeznaczonych dla uczniéw i nauczycieli a przede wszystkim podjecie dzialan na
rzecz wigczenia bibliotek szkolnych i pedagogicznych do systemu informacji peda-
gogicznej w obrebie krajowego systemu informacji naukowej, technicznej i organi-
zacyjnej. Pozwoli to w przysztosci na wypracowanie zasad blizszej funkcjonalnej
wspotpracy bibliotek szkolnych i pedagogicznych z bibliotekami publicznymi, facho-
wymi, z osrodkami informacji, archiwami i innymi instytucjami osSwiaty réwnolegtej.

3. Konieczno$¢ zmian w organizacji wewnetrznej bibliotek szkolnych i peda-
gogicznych jest konsekwencjg wnioskow poprzednich. Na czolo wysuwajg sie tu
dziatania na rzecz stabilizacji kadry bibliotecznej, prowadzenie wlasciwego systemu jej
ksztalcenia, doksztalcania i doskonalenia zawodowego oraz konieczno$¢ rozwigzan
normatywnych gtéwnie w zakresie struktury formalnej i rzeczowej zbioréw, zasad
finansowania biblioteki, jej warunkéw lokalowych itechnicznego wyposazenia.

4. Koniecznos$¢ zmian w systemie ksztatcenia nauczycieli i bibliotekarzy szkol-
nych. Ze wzgledu na obowiazki biblioteki szkolnej w zakresie przygotowania ucznia
do korzystania z informacji niezbedne jest ksztalcenie wszystkich nauczycieli w
zakresie podstaw informacji naukowej. Duze, niezaspokojone zapotrzebowanie
spoteczne na kwalifikowanych bibliotekarzy szkolnych winno powodowac rozwija-
nie specjalizacji w zakresie bibliotekarstwa szkolnego i pedagogicznego w uniwer-
sytetach, a zwlaszcza w wyzszych szkotach pedagogicznych. Obecnie specjaliza-
cja ta jest rzadko reprezentowana w polskich szkotach wyzszych.
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